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Resumen: La evaluacion formativa y la retroalimentacion pedagoégica constituyen estrategias centrales para transformar los procesos de ensefianza
tradicionales, centrados en la calificacion, hacia enfoques orientados al aprendizaje y a la autorregulacion estudiantil. El objetivo de este estudio fue
sistematizar la evidencia cientifica publicada entre 2020 y 2025 sobre las estrategias de evaluacion formativa, la retroalimentaciéon pedagodgica y la
integracion de tecnologias digitales, y su relacién con el desempefio académico, la autorregulacién del aprendizaje y la participacion estudiantil en
educacion basica y superior. Se desarrollé una revision sistematica narrativa de alcance exploratorio, de método inductivo-analitico, enfoque cualitativo-
documental y disefio no experimental, siguiendo las directrices PRISMA 2020. La busqueda se realizé en SciELO, Scopus y Dialnet mediante ecuaciones
booleanas con los descriptores evaluacion formativa, retroalimentacion y aprendizaje. De 258 registros identificados, tras eliminar 85 duplicados y aplicar
los criterios de elegibilidad, se incluyeron 25 estudios en la sintesis narrativa. Los resultados indican que la retroalimentacion formativa mejora el
desempefio académico, la autorregulacion y la participacion estudiantil, aunque su efectividad depende de la alfabetizacion evaluativa docente y de una
integracion tecnoldgica intencionada. La discusién confronta estos hallazgos con revisiones previas y reconoce como limitacion metodoldgica la ausencia
de registro prospectivo del protocolo y de una herramienta validada de riesgo de sesgo. Se concluye que la evaluacion formativa requiere
institucionalizarse mediante politicas educativas y formacion docente sostenida, lo que abre lineas futuras de investigaciéon en contextos rurales y de
alta heterogeneidad sociocultural.

Palabras clave: evaluacion formativa; retroalimentacion pedagdgica; aprendizaje activo; autorregulacion estudiantil; educacion basica.
Caodigo de clasificacién internacional UNESCO: 5801.06 - Evaluacion de alumnos.
Clasificacion OCDE-FOS: 5.3 - Ciencias de la educacion.

Formative Assessment and Pedagogical Feedback in Learning: A Systematic Review (2020-2025)

Abstract: Formative assessment and pedagogical feedback are central strategies for transforming traditional, grading-centered teaching processes into
approaches oriented toward learning and student self-regulation. The objective of this study was to systematize the scientific evidence published between
2020 and 2025 on formative assessment strategies, pedagogical feedback, and the integration of digital technologies, and their relationship with academic
performance, self-regulated learning, and student participation in basic and higher education. A narrative systematic review was conducted with an
exploratory scope, using an inductive-analytical method, a qualitative-documentary approach, and a non-experimental design, following the PRISMA
2020 guidelines. The search was conducted in SciELO, Scopus, and Dialnet using Boolean search strings with the descriptors formative assessment,
feedback, and learning. Of 258 records identified, after removing 85 duplicates and applying the eligibility criteria, 25 studies were included in the narrative
synthesis. The results indicate that formative feedback improves academic performance, self-regulation, and student participation, although its
effectiveness depends on teacher assessment literacy and intentional technological integration. The discussion compares these findings with previous
reviews and acknowledges, as a methodological limitation, the absence of prospective protocol registration and of a validated risk-of-bias tool. It is
concluded that formative assessment needs to be institutionalized through educational policies and sustained teacher professional development, which
opens future lines of research in rural contexts and contexts of high sociocultural heterogeneity.

Keywords: formative assessment; pedagogical feedback; active learning; student self-regulation; basic education.
UNESCO International Classification Code: 5801.06 - Pupil and student assessment.
OECD-FOS Classification: 5.3 - Educational sciences.

Avaliagao Formativa e Feedback Pedagodgico na Aprendizagem: Revisao Sistematica (2020-2025)

Resumo: A avaliagéo formativa e o feedback pedagégico constituem estratégias centrais para transformar os processos de ensino tradicionais, centrados na nota, em abordagens
orientadas a aprendizagem e a autorregulagao estudantil. O objetivo deste estudo foi sistematizar a evidéncia cientifica publicada entre 2020 e 2025 sobre as estratégias de
avaliagdo formativa, o feedback pedagodgico e a integragdo de tecnologias digitais, e sua relagdo com o desempenho académico, a autorregulagdo da aprendizagem e a
participagdo estudantil na educagao basica e superior. Desenvolveu-se uma revisdo sistematica narrativa de alcance exploratério, de método indutivo-analitico, abordagem
qualitativo-documental e delineamento nao experimental, seguindo as diretrizes PRISMA 2020. A busca foi realizada no SciELO, Scopus e Dialnet por meio de cadeias booleanas
com os descritores avaliagdo formativa, retroalimentagédo e aprendizagem. Dos 258 registros identificados, apds a remocgéo de 85 duplicatas e a aplicagdo dos critérios de
elegibilidade, foram incluidos 25 estudos na sintese narrativa. Os resultados indicam que o feedback formativo melhora o desempenho académico, a autorregulagéo e a
participagdo estudantil, embora sua efetividade dependa do letramento em avaliagdo docente e de uma integragéo tecnoldgica intencional. A discusséo confronta esses achados
com revisdes anteriores e reconhece, como limitagdo metodoldgica, a auséncia de registro prospectivo do protocolo e de uma ferramenta validada de risco de viés. Conclui-se
que a avaliagdo formativa precisa ser institucionalizada por meio de politicas educacionais e formag&o docente continuada, o que abre linhas futuras de pesquisa em contextos
rurais e de alta heterogeneidade sociocultural.
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1. Introduccion

A nivel global, la evaluacion de los aprendizajes
continua siendo uno de los principales desafios de los
sistemas educativos, especialmente en contextos que
buscan transitar desde modelos tradicionales centrados
en la calificacion hacia enfoques pedagdgicos orientados
al aprendizaje. En un plano relacionado, Chen y Chen
(2024), a partir de una revision sistematica de 58
estudios empiricos, muestran que las herramientas
tecnoldgicas y las estrategias de actividad que apoyan la
indagacion colaborativa en el aula de ciencias, en niveles
K-12, generan un impacto positivo en el conocimiento de
contenido, en el proceso de indagacion y en el desarrollo
de habilidades cientificas como la argumentacion. En
(2025)

sobre estrategias de

esta misma linea, Samane-Cutipa et al.

sistematizan la evidencia
aprendizaje cooperativo orientadas al desarrollo de
competencias digitales en la educaciéon secundaria, un
ambito que comparte con la evaluacion formativa el
desafio de ftraducir la investigacion disponible en
practicas de aula sistematicas.

Diversos estudios coinciden en que la evaluacion
formativa constituye un elemento estratégico para
mejorar la calidad educativa, ya que permite monitorear
el progreso del estudiante, ajustar la ensefanza y
fortalecer el aprendizaje activo. No obstante, la
persistencia de culturas evaluativas centradas en
examenes estandarizados y rendiciébn de cuentas
continua restringiendo su aplicacion efectiva, generando
brechas entre los discursos pedagogicos y las practicas
reales en el aula. En contraste, la evidencia sobre el
aprendizaje colaborativo mediado por tecnologia, tanto
en la indagacion cientifica en aulas K-12 como en el
desarrollo de competencias digitales en secundaria,
apunta a resultados positivos que sugieren un terreno
afin, aun no explorado directamente por estos estudios,
para futuras investigaciones sobre la mediacion
tecnolégica de las practicas evaluativas (Chen & Chen,
2024; Samane-Cutipa et al., 2025).

En América Latina, los desafios asociados a la
formativa se ven

evaluacion intensificados por

desigualdades estructurales, limitaciones en la formacion
docente y wuna fuerte dependencia de modelos
evaluativos tradicionales. En este contexto, la evaluacion
formativa emerge como una alternativa clave para
fortalecer la calidad educativa y reducir brechas de
aprendizaje; sin embargo, su aplicacién continta siendo
fragmentada y dependiente de iniciativas aisladas. La
falta de politicas claras, acompafiamiento pedagdgico y
capacitacion docente sostenida limita, en términos
generales, la consolidacion de una cultura evaluativa
centrada en el aprendizaje en la region.

A nivel de la educaciéon secundaria, la evidencia
empirica disponible ilustra bien esta tension: a modo de
ejemplo, Acosta et al. (2021), a partir de estudios de caso
en aulas dominicanas, documentan que la evaluacién de
las actividades en contextos de aprendizaje colaborativo
con TIC sigue siendo un punto débil, con docentes que
manifiestan inseguridad al momento de evaluar; en
contraposicion, Acosta-Corporan et al. (2022), en una
encuesta a estudiantes dominicanos de secundaria,
reportan niveles de satisfaccion con el aprendizaje
colaborativo mediado por TIC vinculados al disefio de
tareas auténticas y al rol docente en el disefio
instruccional.

En el contexto peruano, la problematica de la
evaluacion formativa se vincula directamente con los
esfuerzos de reforma educativa orientados al enfoque
por competencias. En un escenario regional préximo,
Cerén et al. (2020), a partir de un estudio con 501
estudiantes chilenos de 5.° a 8.° grado de educacion
basica, disefian y validan mediante analisis factorial
confirmatorio (modelos de ecuaciones estructurales) un
cuestionario de seis dimensiones para evaluar el
desempefio docente asociado especificamente a las
practicas evaluativas formativas en el aula, ofreciendo un
instrumento psicométricamente valido y confiable (alfa
de Cronbach = .93) para operacionalizar y medir dicho
desempefio en contextos escolares.
la calidad de la

Estas limitaciones afectan

retroalimentacion y restringen el desarrollo del

aprendizaje activo y la autorregulacién estudiantil. De
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manera complementaria, Veugen et al. (2024) muestran,
a partir de la implementacion de un ciclo de evaluacion
formativa en cinco fases por catorce docentes de
secundaria, quienes desplegaron en el aula mas

actuaciones espontaneas que las inicialmente
planificadas, que estas practicas de retroalimentacion
pueden generar una co-regulacion efectiva del
aprendizaje, lo que sugiere una via concreta para
fortalecer la alfabetizacion evaluativa docente mas alla
de la formacioén inicial.

La insuficiente alfabetizacion evaluativa y el uso
limitado de tecnologias educativas dificultan la aplicacion
coherente de estrategias de evaluacion centradas en el
aprendizaje. Frente a este panorama, resulta necesario
fortalecer la evaluacién formativa como una herramienta
pedagdgica transversal que contribuya a mejorar el
desempefio académico, la participacion estudiantil y la
calidad educativa en el pais.

La presente revision aborda conjuntamente la
educacion basica y la educacion superior, a diferencia de
buena parte de la literatura previa sobre evaluacion
formativa, que tiende a concentrarse en un unico nivel
educativo. Esta decision responde a que los mecanismos
centrales de la evaluacion formativa (criterios explicitos,
retroalimentacion oportuna y participacion activa del
estudiante) operan de forma transversal a los niveles
educativos, aun cuando su implementacién concreta
varie segun el contexto institucional, la edad de los
estudiantes y el grado de autonomia docente. Al integrar
evidencia de ambos niveles, la revisién permite
identificar tanto los patrones comunes como las
particularidades que distinguen la aplicacion de la
evaluacion formativa en la educacion béasica de su
aplicacion en la educacion superior.

La teoria de la evaluacién formativa, también
denominada assessment for learning, concibe la
evaluacion como un proceso continuo orientado a
mejorar el aprendizaje durante su desarrollo, y no como
un mecanismo final de certificacion. De acuerdo con
Wiliam (2018), la retroalimentacién efectiva debe activar

procesos cognitivos en el estudiante que le permitan

cerrar la brecha entre su desempefo actual y los
objetivos de aprendizaje, ofreciendo informacién que
guia tanto la ensefianza como el aprendizaje, y
constituye el componente central -aunque no el Unico- de
la evaluacién formativa. Este planteamiento se apoya en
el trabajo fundacional de Sadler (1989), quien sefialé que
la evaluacioén formativa se sustenta en practicas como el
uso de criterios claros, la retroalimentacion efectiva y la
participacion activa del estudiante.

Desde esta perspectiva, la evaluacién se integra
al proceso pedagdgico y se convierte en una herramienta
estratégica para la mejora del aprendizaje y el desarrollo
de competencias. Desde el enfoque constructivista, el
aprendizaje es entendido como un proceso activo
mediante el cual el estudiante construye su conocimiento
a partir de la interaccién con el entorno y la reflexién
sobre su experiencia, en el que la teoria clasica describe
procesos de asimilacion y acomodacion como
mecanismos basicos de dicha construccion.

En el terreno del aprendizaje colaborativo,
Ludvigsen y Steier (2019), en un balance de cuatro afios
de investigacion publicado en la International Journal of
Computer-Supported Collaborative Learning, sostienen
que el aprendizaje colaborativo mediado por computador
se sustenta en infraestructuras digitales y herramientas
que articulan una estructura triadica entre los
participantes y los artefactos compartidos, aludiendo
también, de forma tangencial, a las tecnologias de
orquestacion del aula. En este marco, la evaluacion
formativa se alinea con el aprendizaje activo al promover
la participacion del estudiante en actividades de
autoevaluacion, coevaluacion y reflexion metacognitiva.
La evaluacion deja de ser un acto externo y se convierte
en un componente que favorece la autonomia, la
autorregulacion y el aprendizaje significativo.

La teoria de la autorregulacién del aprendizaje
plantea que los estudiantes regulan activamente sus
procesos cognitivos, motivacionales y conductuales para
alcanzar objetivos académicos, a través de un ciclo de
planificacion, ejecucion y autorreflexion en el que el

estudiante monitorea su progreso y ajusta sus
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estrategias. Desde la evidencia empirica, Ngo y Luu
(2025) operacionalizan directamente este ciclo en
estudiantes de secundaria, mostrando que una
retroalimentacion formativa en linea articulada con
dichas fases fortalece el aprendizaje autorregulado. En
este contexto, la evaluaciéon formativa y la
retroalimentacion desempefian un rol central, ya que
proporcionan informacién que permite al estudiante
reflexionar sobre su desempefio y tomar decisiones para
mejorar. La evidencia empirica muestra que practicas
formativas  bien implementadas fortalecen la
autoeficacia, la motivacion y el aprendizaje autbnomo.
La retroalimentacion formativa se fundamenta en
la idea de que el aprendizaje mejora cuando el
estudiante recibe informacion clara sobre su desempefio
y orientacién sobre como progresar. Al respecto, Kluger
(1996),

metaanalisis de mas de 600 tamarnos del efecto,

y DeNisi en una revision historica y un
muestran que las intervenciones de retroalimentacion
mejoran el desempefio en promedio, aunque con una
variabilidad considerable, pues mas de un tercio de los
estudios revisados documenta efectos negativos. Segun
su teoria de la intervencion de retroalimentacion, estos
resultados dependen de si la retroalimentacion dirige la
atencion del estudiante hacia la tarea y el proceso, lo que
favorece la mejora, o hacia el yo, lo que tiende a debilitar
su efectividad; este enfoque resalta, por tanto, que la
retroalimentacion debe centrarse en la tarea y en los
procesos, evitando comentarios exclusivamente
evaluativos o punitivos.

En este sentido, Félix y Elizalde (2025), en un
estudio con 70 estudiantes de Fase 5 de educacion
primaria en Mexicali, México, encuentran una relacion
positiva y significativa entre una retroalimentacion clara,
oportuna y especifica y el fortalecimiento de las
habilidades metacognitivas y la motivacién académica de
Desde

retroalimentacion se convierte en un mecanismo

los estudiantes. esta perspectiva, la
esencial para promover la comprension, la motivacion y
la mejora continua del aprendizaje.

La teoria del juicio evaluativo sostiene que uno de

los objetivos centrales de la evaluacion formativa es
desarrollar en los estudiantes la capacidad de emitir
juicios informados sobre la calidad de su propio trabajo.
En esa direccién, Sadler (1989) plantea que, para que el
aprendizaje mejore, los estudiantes deben comprender
los criterios de calidad y ser capaces de comparar su
desempefio con dichos estandares, y que este juicio
evaluativo se fortalece mediante la autoevaluacion; la
literatura posterior ha extendido este planteamiento
incorporando también la evaluacioén entre pares como via
complementaria.

Esta teoria refuerza la idea de que la evaluacion
formativa contribuye al desarrollo de la autonomia y la
responsabilidad del estudiante. Desde el enfoque
socioconstructivista, la evaluacion formativa se entiende
como un proceso dialdégico que se construye a través de
la interaccion entre docentes y estudiantes. En sintonia
(2025), en la

tematico sobre

con este enfoque, Anijovich et al.
presentacién editorial del dossier
evaluacién formativa de la revista Paginas de Educacion,
plantean que evaluar implica mucho mas que calificar y
llaman a avanzar hacia una cultura evaluativa que
acomparie, fortalezca y oriente los aprendizajes,
apuntando hacia una comprension mas dialégica y
relacional del proceso evaluativo. Este enfoque resalta la
dimension ética y relacional de la evaluacion,
subrayando la importancia de generar entornos de
confianza que favorezcan la participacion activa y el
aprendizaje significativo.
En conjunto, los cuatro marcos tedricos
resefiados (evaluacion formativa como assessment for
learning,

autorregulacion del aprendizaje,

retroalimentacion centrada en el proceso y juicio
evaluativo) convergen en un mismo principio: la
evaluacion deja de ser un acto de verificacion final y se
convierte en un proceso continuo que genera
informacion utilizable tanto por el docente como por el
estudiante. Este marco integrado orienta el analisis de la
evidencia empirica presentada a continuacion, en el que
se examina de qué manera estos principios tedricos se

traducen en practicas concretas de retroalimentacion,
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autoevaluacion, coevaluacién y mediacion tecnoldgica
documentadas en los 25 estudios incluidos.

En consecuencia, la presente revision se orienta
¢qué
evidencia cientifica publicada entre 2020 y 2025 existe

por la siguiente pregunta de investigacion:

sobre las estrategias de evaluacion formativa, la
retroalimentacion pedagdgica y la integracion de
tecnologias digitales, y como se relacionan con el
desempefio académico, la autorregulacion del
aprendizaje y la participacion estudiantil en la educacion
basica y superior?.

El estudio se fundamenta en la necesidad de
como la evaluacion

analizar formativa y la

retroalimentacion contribuyen a la mejora del aprendizaje

y al
educacion basica y superior, en un contexto marcado por

fortalecimiento del aprendizaje activo en la
la persistencia de practicas evaluativas tradicionales y
limitaciones en la formacion docente. Por ello, el objetivo
de la investigacion es analizar los enfoques y estrategias
de evaluacion formativa, la retroalimentacion pedagogica
y la integracion de tecnologias digitales, identificando su
impacto en el desempefio académico, la autorregulacion
del aprendizaje y la participacion estudiantil durante el
periodo 2020-2025.

2. Metodologia

La presente investigacion se desarrollé mediante
una revisiébn sistematica narrativa de alcance
exploratorio, cuyo propdsito fue sistematizar la evidencia
cientifica disponible sobre las estrategias de evaluacion
formativa, la retroalimentacion pedagogica y su relaciéon
con la mejora del aprendizaje. El estudio empled un
inductivo-analitico, identificar

método que permitio

patrones y ejes tematicos a partir de la lectura
comparativa de los estudios seleccionados (Gasparyan
2011);

orientado a la sintesis critica de fuentes secundarias mas

et al, un enfoque cualitativo-documental,
que a la generacién de datos primarios; y un disefio no
experimental, basado en el analisis de literatura cientifica
ya publicada, sin manipulacion de variables. El proceso
siguio las directrices PRISMA 2020 (Page et al., 2021)

para el reporte de revisiones sistematicas.

2.1. Protocolo y Registro

El protocolo de esta revisién no fue registrado de
forma prospectiva en una plataforma publica como
PROSPERO antes del inicio de la busqueda. Esta
ausencia de registro constituye una limitacion
metodoldgica que se reconoce explicitamente en este
articulo, dado que impide la verificacién externa de
eventuales desviaciones entre el plan original y el
proceso efectivamente ejecutado. No obstante, el
procedimiento de busqueda, seleccidon y sintesis se
documenta con

transparencia en los apartados

siguientes, con el proposito de favorecer su

reproducibilidad.

2.2. Criterios de Elegibilidad

Los criterios de elegibilidad se estructuraron a
partir de un marco PEO (Poblacién, Exposicion,
Resultado), adaptado a la naturaleza documental de los
estudios incluidos: Poblacion (P), estudiantes y docentes
de educacidon basica y superior; Exposicion (E),
estrategias de evaluacion formativa, retroalimentacion
pedagdgica, integracion de tecnologias digitales en los
procesos evaluativos y practicas de aprendizaje
mecanismos  de

colaborativo que incorporaran

retroalimentacion entre pares o0 autoevaluacion;
Resultado (O), desempefio académico, autorregulacion
del aprendizaje y participacion estudiantil.

Se incluyeron publicaciones comprendidas entre
los afios 2020 y 2025; investigaciones con enfoque
cuantitativo, cualitativo o mixto que abordaran de forma
directa la evaluacion formativa, la retroalimentacion, el
aprendizaje activo, el aprendizaje colaborativo vinculado
a procesos de retroalimentacion o la autorregulacion del
aprendizaje en contextos educativos; y articulos
cientificos revisados por pares, de acceso completo y
con relevancia académica verificable.

Como excepcion declarada a la ventana
temporal, se incorporaron cuatro referencias tedricas
seminales anteriores a 2020 (Kluger & DeNisi, 1996;

Ludvigsen & Steier, 2019; Sadler, 1989; Wiliam, 2018),
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dado su caracter fundacional para el marco conceptual
(Sadler)

retroalimentacion como su componente central (Kluger &

de la evaluacion formativa y de la
DeNisi; Wiliam), y el aprendizaje activo y colaborativo
(Ludvigsen & Steier); esta decision se declara de forma
explicita para preservar la transparencia del proceso de
seleccion.

Se excluyeron resefias, editoriales, cartas al
editor, actas de congresos y capitulos de libros no
sometidos a evaluacién por pares; estudios no
vinculados de forma directa con la evaluacion formativa
o0 centrados exclusivamente en procesos evaluativos
sumativos; y articulos sin aportes conceptuales,
metodolégicos o empiricos relevantes para el analisis de
la evaluacion formativa.

Aunque el aprendizaje colaborativo constituye un
campo conceptualmente distinto de la evaluacion
formativa, el corpus documental revisado evidencia una
interseccion tematica relevante entre ambos, en la
medida en que varias de las practicas de aprendizaje
colaborativo documentadas se relacionan con
mecanismos de retroalimentacion, participacion activa o
autorregulacion que son afines a la evaluacion formativa
(Acosta et al., 2021; Acosta-Corporan et al., 2022;
Aguilar et al., 2024; Alcivar & Chancay, 2023; Karadag &
Yalgin, 2023).

Esta interseccion se refleja también en un
conjunto mas amplio de literatura complementaria sobre
aprendizaje colaborativo, que documenta patrones
convergentes en distintos niveles educativos y
modalidades, ya sea mediado por tecnologias digitales
(Avalos, 2025; Cho et al., 2022; Espinoza-Freire, 2022;
Paucar et al., 2025; Sanchez, 2021; Tomala et al., 2020;
Uslu & Atman, 2021) o de caracter presencial en el
aprendizaje basado en proyectos (Karan & Brown, 2022),
y que se referencia en esta revision como marco de
contraste sin integrarse a los 25 estudios incluidos en la

sintesis narrativa.

2.3. Fuentes de Informacioén

La busqueda de informacion se realizdé en las

bases de datos cientificas SciELO, Scopus y Dialnet,
seleccionadas por su cobertura de literatura educativa
iberoamericana e internacional indexada y revisada por
pares. La ultima busqueda se completd en 2025, una vez
incorporados los estudios mas recientes disponibles en
las bases consultadas hasta ese ano; no obstante, el
registro original del proceso no documenta la fecha
exacta (dia y mes) de esa Ultima busqueda, por lo que se
recomienda precisarla antes del envio editorial, en
cumplimiento del item 6 de PRISMA 2020 (Page et al.,
2021).

2.4. Estrategia de Busqueda

Con el propésito de garantizar la pertinencia y
amplitud de la literatura revisada, se emplearon
operadores booleanos AND y OR para combinar
términos clave relacionados con las estrategias de
evaluacion formativa, la retroalimentacion pedagoégica y
la mejora del aprendizaje en diversos contextos
educativos. Las mismas ecuaciones, con los ajustes
sintacticos correspondientes a los operadores de cada
base, se aplicaron en SciELO, Scopus y Dialnet.

A partir de estas combinaciones, se establecieron
las siguientes cadenas de busqueda: “evaluacion
formativa” AND “retroalimentaciéon” AND “aprendizaje”;
formativa®” OR “evaluacion

“evaluacion para el

aprendizaje” OR  “assessment for learning”;
“retroalimentacion formativa” AND (“aprendizaje activo”
AND

“evaluacion

OR “autorregulacién”); “evaluaciéon formativa”
(“docentes” OR
AND
digitales” OR “tecnologias educativas”); “aprendizaje
“collaborative AND

“feedback” OR

“formacion docente”);

formativa” (“educacion virtual” OR “entornos

colaborativo” OR learning”
(“retroalimentacién” OR
“autoevaluacion”).

Si bien las seis cadenas de busqueda se
formularon con una sintaxis genérica de operadores
booleanos, su aplicacion efectiva requirié adaptaciones
sintacticas especificas para cada base de datos (por
ejemplo, el uso de comillas para frases exactas y de

paréntesis anidados para agrupar operadores OR dentro
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de una condicion AND mas amplia), conforme a las
convenciones de busqueda avanzada de SciELO,
Scopus y Dialnet. Estas adaptaciones no alteraron el
contenido conceptual de las ecuaciones, pero si su forma
exacta de ejecucion en cada interfaz.

Estas combinaciones permitieron identificar
investigaciones recientes y relevantes que analizan la
aplicacién de la evaluacion formativa, sus estrategias de
retroalimentacion y su influencia en la mejora del
aprendizaje, asi como su relacion con el aprendizaje
activo, el aprendizaje colaborativo y la autorregulaciéon
del estudiante en diferentes niveles, modalidades y
contextos educativos. La sexta cadena de busqueda se
incorpord especificamente para capturar la literatura
sobre colaborativo en la

aprendizaje que la

retroalimentacion entre pares y la autoevaluacion
constituyen mecanismos centrales, dado que una parte
del corpus resultante aborda estas dos lineas de forma

simultanea.

2.5. Proceso de Seleccién

La busqueda permitié identificar un total de 258
registros, de los cuales 103 correspondieron a SciELO,
112 a Dialnet y 43 a Scopus. En una primera fase se
eliminaron 85 registros duplicados, quedando 173
estudios para el cribado por titulo y resumen. Durante
esta fase se excluyeron 118 estudios por no presentar
pertinencia tematica o no abordar directamente la
influencia de las estrategias de evaluacién formativa en
la mejora del aprendizaje, recuperandose 55
publicaciones para una evaluacion a texto completo.
Tras la aplicacién de los criterios de elegibilidad ya
descritos, se descartaron 30 articulos, incluyéndose
finalmente 25 estudios en la sintesis narrativa que
sustenta los resultados, la discusion y las conclusiones
del estudio. El proceso completo se documenta en el
diagrama de flujo PRISMA 2020 de la figura 1.

El cribado por titulo y resumen y la evaluacion de
elegibilidad a texto completo fueron realizados de forma
conjunta por las tres autoras, resolviendo por consenso

cualquier discrepancia de criterio; no se empleé un

procedimiento de cribado independiente y cegado con
verificaciéon cruzada posterior, lo cual se reconoce como
limitacion metodoldgica en la discusion de este articulo.

Este proceso de seleccion, documentado
siguiendo el item 8 de PRISMA 2020 (Page et al., 2021),
buscod minimizar el riesgo de omitir estudios relevantes
mediante la aplicacion sistematica y secuencial de los
criterios de elegibilidad ya descritos, primero sobre titulo
y resumen y posteriormente sobre el texto completo de

los estudios preseleccionados.

2.6. Extraccion de Datos

Cada decisidon tomada al seleccionar y analizar
los estudios quedd documentada de manera sistematica,
lo que aseguro que los criterios establecidos se aplicaran
con uniformidad y trazabilidad. Las fuentes recuperadas
se administraron en Zotero, herramienta empleada para
archivarlas, depurar los registros repetidos y agruparlas
en funcién de su contribuciéon a cuatro ejes: evaluacion
formativa,

retroalimentacion, aprendizaje activo y

autorregulacion. Para cada articulo se completd,
ademas, una ficha en la que se consignaron los autores,
el afo, el pais de procedencia, el disefio y el enfoque
metodoldgico, junto con los hallazgos mas relevantes.

Lainformacion de las fichas se volcé luego en una
matriz comparativa, a partir de la cual se reconocieron
coincidencias, patrones recurrentes y aspectos aun poco
explorados en el corpus. Las tres autoras efectuaron esta
extraccion de manera conjunta y no se aplicé una doble
extraccion independiente con contraste posterior de
resultados; dicha omision figura entre las limitaciones
metodoldgicas del estudio.

Las variables extraidas de cada estudio
incluyeron, como minimo, autoria, afio de publicacion,
pais o contexto geografico, disefio metodoldgico,
poblacién o corpus documental analizado, y principales
hallazgos relacionados con la evaluacion formativa, la
retroalimentacion pedagdgica, el aprendizaje activo o la
autorregulacion del aprendizaje, conforme se refleja en
la tabla 1.
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2.7. Evaluacién de Calidad y Riesgo de Sesgo
PRISMA 2020 (Page et al., 2021) constituye una
guia de reporte para la elaboracidon transparente de
revisiones sistematicas, y no una herramienta validada
de evaluacion de la calidad metodoldgica o del riesgo de
sesgo de los estudios primarios. En la elaboracion del
presente corpus no se aplic6 una herramienta
estandarizada de este tipo (por ejemplo, el Mixed
Methods Appraisal Tool [MMAT], la Newcastle-Ottawa
Scale o RoB 2), por lo que la valoracion de los estudios
incluidos se limité a criterios cualitativos generales: la
coherencia entre los objetivos planteados, el disefio
metodoldgico y las técnicas de analisis empleadas; la
claridad en la presentacion de los resultados; y la
pertinencia conceptual y educativa de cada estudio
respecto al objeto de esta revision. Esta ausencia de una
herramienta validada de riesgo de sesgo constituye una
limitacion metodoldégica explicita de la presente
investigacion, que se reconoce de forma transparente en
lugar de atribuir a PRISMA 2020 una funcién de
evaluacion de calidad que no le corresponde.
Adicionalmente, siete de los 25 estudios incluidos
corresponden, por su propia naturaleza, a piezas

tedricas o a revisiones de literatura, revisiones
sistematicas o sintesis bibliométricas previas (Chen &
Chen, 2024; Huayhua et al., 2021; Mellado-Moreno et al.,
2021; Sadler, 1989; Varga-Pimentel et al., 2024; Wiliam,
2018; Zepeda et al., 2025), y no a estudios empiricos
primarios con recoleccion propia de datos. Su inclusion
se declara explicitamente, sin que se haya verificado el
grado de solapamiento entre la literatura subyacente a
estas revisiones y el resto del corpus, ni se haya aplicado
una herramienta especifica de evaluacién de revisiones
como AMSTAR-2. Esta composicién mixta del corpus
constituye también una limitacion metodoldgica de la

presente revision, retomada mas adelante.

2.8. Métodos de Sintesis y Certeza de la Evidencia
La sintesis de los hallazgos se realizé mediante

agrupacién tematica narrativa, organizada en torno a los

la Tabla 2, dada Ia

seis ejes identificados en

heterogeneidad metodolégica del corpus, que incluye
estudios cuantitativos, cualitativos, mixtos y piezas
tedricas o de revisidn; esta heterogeneidad hace
inapropiado un meta-analisis con medidas de efecto
agregadas.

No se realizo, por tanto, meta-analisis cuantitativo
ni se calcularon medidas de efecto combinadas (razon
de momios, intervalos de confianza, I? o Q de Cochran);
esta decision metodologica se declara de forma explicita,
en linea con los items 12 y 13 de PRISMA 2020 (Page et
al., 2021). El manejo de la heterogeneidad se abordo de
forma cualitativa, diferenciando los hallazgos segun el
disefio metodoldgico y el nivel educativo. En cuanto a los
datos faltantes, cuando un estudio no reportaba
explicitamente alguna variable de interés, como el
tamano muestral en piezas tedricas o de revision, este
vacio se documentd como tal en la tabla 1, sin recurrir a
estimaciones o imputaciones.

No se aplicd un sistema formal de valoracion de
la certeza de la evidencia como GRADE (items 15y 22
de PRISMA 2020);

exploratorio de esta revision y la ausencia, ya declarada,

dado el caracter narrativo y
de una herramienta validada de riesgo de sesgo, la
certeza de los hallazgos se declara como limitada, sin
que ello sustituya una valoracién formal que quedaria
futuras revisiones con sintesis

pendiente para

cuantitativa.

3. Resultados

En este apartado se presentan los resultados del
proceso de identificaciéon, cribado y seleccion de los
estudios, las caracteristicas principales de los 25
estudios incluidos en la revision y la sintesis tematica de
los hallazgos, organizada en torno a los seis ejes
identificados a partir del andlisis comparativo de dichos

estudios.

3.1. Seleccién de Estudios

La figura 1 presenta el diagrama de flujo PRISMA
2020 correspondiente al proceso de identificacion,
cribado, evaluacién de elegibilidad e inclusion de los

estudios que sustentan la presente revision.
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Figura 1. Diagrama de flujo PRISMA 2020 del proceso de
seleccion de estudios.

Registros identificados mediante
blsqueda en bases de datos

(n = 258)
SCIELO (n = 103); Dialnet (n = 112);
copus (n = 43)

Identificacién

Estudios excluidos a texto
mpleto (n = 30):

Sin pertinencia tematica directa
ni aportes conceptuales,
metodolégicos o empiricos
suficientes

Nota. Fuente: Changa et al. (2025); basado en Page et al.
(2021).

La figura 1 ilustra el proceso de depuracion de las
fuentes bibliograficas. El mayor volumen de descarte se
produjo en el cribado por titulo y resumen, fase en la que
se excluyé mas de dos tercios de los registros unicos, lo
que refleja la amplitud de la estrategia de busqueda
frente a la especificidad del objeto de estudio. En la
evaluacion a texto completo se retuvo menos de la mitad
de las publicaciones revisadas, lo que evidencia la

aplicacion estricta de los criterios de elegibilidad.

3.2. Caracteristicas de los Estudios Incluidos

A continuacion, se sistematizan las
caracteristicas principales de los estudios incluidos,
segun autor, titulo, metodologia o disefio, pais, afio de
publicacion y base de datos de origen, conforme se
detalla en la tabla 1.

Tabla 1. Caracteristicas de los estudios incluidos en la revision
sistematica.

N.° Autor

Titulo del Metodologia ais Base de
articulo (disefio) datos.
Evaluacion
formativa en
contextos
disciplinares:
Practicas,
desafios e
implicancias
Elimpacto de
ChatGPT como
herramienta de
retroalimentacion
formativa en las
habilidades de
Farhane escritura de Cuasi- Marruecos Google
(2025) parrafos de experimental Scholar
estudiantes
marroquies de
educacion
secundaria: Un
disefio
cuasiexperimental
Evaluacion del
efecto de la
retroalimentacion
formativa sobre Cuantitativo
habilidades (correlacional)
metacognitivas y
motivacion en
estudiantes de

Presentacion
editorial de
dossier
temético

Anijovich et

al. (2025) Argentina/EspafialUruguay  SGiELO

Félix y
3 Elizalde
(2025)

Google

Mexico Scholar

Lichtenberger
etal. (2025)

Ngo y Luu
(2025)

Orellana et
al. (2025)

Zepeda et al.
(2025)"

fase 5 primaria
Mejora de la
comprension
conceptual
mediante la
evaluacion
formativa:
Resultados de un
estudio de
intervencion
controlado y
aleatorizado en
clases de fisica
Efectos de una
préctica de
evaluacion
formativa en linea
sobre el
aprendizaje
autorregulado de
los estudiantes:
Un estudio
experimental en
una escuela
secundaria de
Hanéi
Evaluacion
formativa para
mejorar la practica
pedagdgica en
una institucion
educativa piblica
en Peru
Beneficios
reportados de la
realidad virtual y
la realidad
aumentada en la
educacion
superior: Una
revision
sistemitica

Cuantitativo
(aleatorizado

por
conglomerados)

Cuantitativo
(experimental,
con asignacion
aleatoria)

Cuasi-
experimental

Revision
sistematica

Suiza

Vietnam

Multipais

Scopus

Google
Scholar

SciELO

SciELO

Aguilar et al
(2024)

Altamirano-
Burgos y
Lujan-Miguel
(2024)

Chen y Chen
(2024

Varga-
Pimentel et
al. (2024)"

Veugen et al.
(2024)

Alcivary
Chancay
(2023)

Demiry
Zengin
(2023)

Giler-Medina
y Medina-
Gorozabel
(2023)

Karadag y
Yalgin (2023)

Wu y Schunn
(2023)

Acosta-
Corporan et
al. (2022)

Uso de
herramientas de
tecnolégicas 3.0
para el
aprendizaje en el
4rea de ciencias
sociales
Valorando
evidencias de
aprendizaje para
la eficiencia de la
retroalimentacion
formativa en
educacion
secundaria
Indagacion
colaborativa
mediada por
tecnologia en
aulas de
educacion basica
(K-12): Una
revision
sistematica de
estudios
empiricos
Tendencias de la
evaluacion
formativa en la
educaci6n basica
Uso de la practica
de evaluacion
formativa por
parte de docentes
de educacion
secundaria para
generar
aprendizaje
corregulado

El aprendizaje
colaborativo como
estrategia
didactica para la
aplicacion de la
gamificacion en el
aula de clases
Efecto de un
entomo de
aprendizaje
colaborativo
mediado por
tecnologia en el
razonamiento
matematico de
estudiantes de
educacion
secundaria: Un
disefio de método
mixto

Evaluacion
formativa y
aprendizaje
colaborativo en
matematica en
basica superior
Impacto de la
retroalimentacion
entre pares en las
habilidades de
resolucion
colaborativa de
problemas en
entornos en linea
Desempefio en
escritura del
evaluador en la
retroalimentacion
entre pares:
Relacion entre el
desempeio en
escritura del
evaluador, la
precision en la
identificacion de
problemas y la
utilidad de ia
retroalimentacion
entre pares

Nivel de
satisfaccion en
estudiantes de
secundaria con el
uso de
aprendizaje
colaborativo
mediado por las
TIC en el aula

(descriptivo)

Cuantitativo
(cuasi-
experimental)

Revision
sistematica

Mixto (revision
bibliométrica)

Cualitativo
(observacion de
aula y reflexion
docente)

Estudio de caso

Mixto

Mixto

Mixto

Cuantitativo
(correlacional)

Cuantitativo

Ecuador

Multipas (K-12)

Paises Bajos

Ecuador

Turquia

Ecuador

Turquia

Estados Unidos

Dialnet

SciELO

Scopus

SciELO

Google
Scholar

Latindex

Scopus

Dialnet

DOAJ

Scopus

Republica Dominicana SciELO
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Satisfaccion de
docentes y
estudiantes con el
uso de
metodologias de

Acosta et al. Estudios de

oo B Estuc Republica Dominicana SGELO
colaborativo
mediadas por TIC:
Dos estudios de
caso
la
retroalimentacion
Huayhua et formativa una Revision . ;
20 2021y préctica eficaz en bibliogréfica Pert SclELO
tiempos de
pandemia
Tendencias de la
Mellado- zf;‘;:l‘:" Mixto
21 Morenoetal. y (bibliométrico / Espania SGiELO
(2021 sumativa del revision)
alumnado en Web
of Sciences
Disefio y
validacion de un
cuestionario para Cuantitativo
evaluar (validacién de
22 ;:2%;’0”)9‘ al desemperio instrumento, Chile Latindex

analisis factorial
confirmatorio)

docente asociado
alas practicas
evaluativas
formativas
La
retroalimentacion:
En el corazn de Revision de
Ia evaluacion literatura /
formativa, aunque tedrico
definitivamente no
o es todo
Actitudes de
docentes y
estudiantes de
educacion
secundaria hacia
o4 Fakeye Ia evaluacion
(2016) formativa y la
retroalimentacion
correctiva en
lengua inglesa en

Wiliam

Pendiente
(2018)" de

23 Reino Unido

verificacion

Cuantitativo
(descriptivo, Nigeria
tipo encuesta)

Pendiente
de

verificacion

la Metrépolis de
Ibadan

La evaluacion

formativa y el

disefio de Teorico
sistemas

instruccionales

Sadler

25 {198y

Australia Scopus

Nota. Fuente: Changa et al. (2025); a partir de las bases de
datos SciELO, Scopus y Dialnet. El asterisco (*) identifica los
siete estudios que corresponden a piezas tedricas, revisiones
de literatura, revisiones sistematicas o sintesis bibliométricas
previas, y no a estudios empiricos primarios.

La tabla 1 presenta las caracteristicas de los 25

estudios incluidos en la revisién, ordenados
alfabéticamente por autor. El corpus incluye estudios
desarrollados en mas de diez paises de América,
Europa, Asia y Oceania, con predominio de disefios
cuantitativos y mixtos, y una proporcion menor de
estudios cualitativos y de estudios tedricos o de revision.
En términos de disefio metodolégico, ocho estudios
(32%) emplearon enfoques cuantitativos, incluyendo
disefios cuasi-experimentales y de validacion de escalas;
cuatro estudios (16%) emplearon disefios mixtos de
naturaleza empirica; cinco estudios (20%) emplearon
disefos cualitativos, descriptivos o de estudio de caso; y
ocho estudios (32%) correspondieron a piezas tedricas,
conceptuales o de revision bibliografica o bibliométrica.
Este ultimo grupo coincide con los siete estudios
identificados con asterisco en la tabla 1, a los que se
afiade Anijovich et al. (2025), clasificado en esta revisiéon
como la presentacion editorial del dossier tematico en el
que se publicd, sin disefio empirico propio ni desarrollo

analitico propio, a partir de su titulo, su seccion en la

revista ("Dossier: Evaluacion formativa | Presentacion") y
su contenido real y registrado ("Evaluacion formativa en
contextos  disciplinares:  practicas, desafios e
implicancias"), aunque no fue marcado con asterisco por
corresponder a un texto editorial de apertura de dossier
y no a una revision o sintesis bibliométrica en sentido
estricto; ambos criterios de clasificacion (composicién
empirica del corpus y distribucion de disefios
metodoldgicos) se declaran aqui de forma explicita para
evitar cualquier ambigiiedad interpretativa.

Esta distribucion evidencia un  corpus
metodoldgicamente heterogéneo, en el que predominan
los disefos cuantitativos y mixtos sobre los cualitativos,
lo cual debe considerarse al interpretar la robustez
diferencial de los hallazgos por eje tematico. En cuanto a
la distribuciéon geografica, el corpus reldne evidencia
proveniente de 14 contextos geograficos distintos, con
mayor concentracion relativa en Pert (n = 4) y Ecuador
(n = 4), seguidos de Espafia (n = 3); esta concentracion
en paises hispanoamericanos debe considerarse al
valorar la generalizacion de los hallazgos a otros

contextos educativos.

3.3. Evaluacién de Calidad
En coherencia con lo declarado en la
metodologia, no se aplico a los 25 estudios incluidos una
herramienta estandarizada de evaluacion de la calidad
metodoldgica o del riesgo de sesgo, como el Mixed
Methods Appraisal Tool (MMAT), la Newcastle-Ottawa
Scale o RoB 2; por esta razén, este apartado no presenta

una tabla o figura de valoracién por semaforo.

3.4. Sintesis Tematica de Resultados

Del analisis de los 25 estudios incluidos se
identificaron seis subtemas centrales: evaluacion
formativa como enfoque pedagdgico, retroalimentacion
formativa, aprendizaje activo y autorregulacion,
formacién docente, evaluacion formativa en educacion
basica, y evaluacion formativa mediada por tecnologias
digitales. Estos ejes sintetizan los avances y desafios de
su implementacion y permiten comparar practicas

pedagdgicas, capacidades docentes y participacion
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estudiantil.

Tabla 2. Sintesis tematica de los estudios incluidos.

Autores Autores
Eje temético (estudios (literatura

incluidos) complementaria

Sintesis principal Conclusiones

Los estudios conciben
la evaluacion
formativa como un
proceso continuo,
sistematico y

Wiliam (2018); orientado al
Sadler (1989); aprendizaje, centrado La evaluacion
Mellado- en la obtencion de formativa se
Moreno et al. evidencias para consolida como un
(2021); orientar decisiones enfoque pedagdgico
Anijovich et al pedagogicas. En los esencial para

Evaluacion (2025); Ceron . distintos niveles mejorar la calidad
formativa como et al. (2020); ’é:ggztf‘;:‘:f i i el i
enfoque Altamirano- (20171) se enfatiza el trénsito cuando se integra
pedagégico Burgos y desde enfoques de manera
Lujan-Miguel sumativos hacia coherente al disefio
(2024); modelos formativos curticular, la
Veugen et al. integrados al curriculo,  practica pedagégica
(2024); destacando su y la formacién
Karadag y caracter reflexivo, docente.
Yalgin (2023) participativo y
contextualizado, asi
como su contribucién
al pensamiento critico
y al aprendizaje
significativo
La retroalimentacion
es identificada como el
nicleo operativo de Ia
evaluacién formativa.
Félixy Elizelde La evidencia empirica La retroalimentacion
(o020 oy muestra que la formativa es un
: : retroalimentacion factor determinante
Schunn (2023); oportuna, especifica del aprendizaje
Retroalimentacion ~ Lichtenberger o : o
formativay otal. (20287 escrita o entre pares, profundo; su
cnsempa Gleraodirn y — orientada al proceso y efectividad depende
mpe ala mejora, se asocia de su claridad,
académico Medina- : o
Gorozabel rendimiento orientacion al
(2023); Fakeye e, ot
(2016) académico, la proceso y cardcter
comprensién dialdgico.
conceptual, la
motivacion y la
implicacion del
estudiante.
La literatura resalta
que la evaluacion
formativa promueve el La evaluacion
aprendizaje activo formativa potencia
Ngo y Luu mediante la Ia autonomia y la
Aprendizaje (2025 cion, la flidad del
e Huayhua et al Buitrago (2021); coevaluacion y la estudiante cuando
: (2021); Acosta-  Alonso-Cortés retroalimentacién se orienta al

autorregulacion y

protagonismo del Corporan et al.

(2022); Alcivar (2017) la

Fradejas et al. entre pares, desarrollo de

estudiante e ! i
(2023) metacognicion y la reflexivas y de
ipacion activa del i6n del
estudiante en aprendizaje.
educacion bésica y
secundaria.
Los estudios coinciden
en que la limitada
alfabetizacion
evaluativa del El fortalecimiento de
profesorado constituye |- foaleoim
una barrera clave para 2%
Veugen et al a implementacién de evaluacion formativa
(2024); Varga- la evaluacion es indispensable
Formacion Pimentel et al formativa. Se para garantizar
docente y PSR Samane-Cutipa et evidencian vacios el
alfabetizacion e al. (2025) conceptuales, Practcas
evaluativa Orellana et al. insirumentos de coherentes
(2025) medicién an en sostenibles'y
desarrollo y necesidad  SooerbeS Y
de fortalecer la
formacion docente en enfoques centrados
i, en el aprendizaje.
retroalimentacion y
uso pedagogico de
evidencias
En educacién bésica, la
la evaluacion institucionalizacion
Altamirano- formativa se asocia de la evaluacion
a con mejoras en el :
urgos y ormativa en

aprendizaje
significativo, el clima
de aula y el desarrollo
integral del estudiante,
promoviendo
relaciones
pedagdgicas més
horizontales y
adaptativas.
Los estudios destacan
el papel de las TIC,
plataformas digitales y
aplicaciones
educativas como
mediadores de la
evaluacion formativa,
facilitando la
retroalimentacion
inmediata, el
seguimiento del
progreso y la
interaccion
pedagdgica en
contextos virtuales e oportunidades de
hibridos de educacion aprendizaje siempre
basica y secundaria; que se integre con
dos estudios del criterios
corpus (Chen & Chen, pedagégicos claros,
2024; Demir & Zengin, disefio instruccional
2023), sin abordar adecuado y

. A faco y

educacion bésica
favorece la equidad,
la participacion
estudiantil y el
desarrollo de
competencias para
el aprendizaje
auténomo.

Evaluacion
formativa en —

educacion basica Anijovich et al
(2025); Acosta-

Corporan et al.
(2022)

Lujan-Miguel
(2024);

Farhane

(2025);

Karadag y

Yalgin (2023);

Acosta et al.
Evaluacion (2021);
formativa mediada  Huayhua et al. Sudrez-Avila
por tecnologias (2021); Aguilar (2024)
digitales etal. (2024);

Zepeda et al

La evaluacién
formativa mediada
por tecnologia
amplia las

(2025); Cheny
Chen (2024);
Denmir y Zengin
(2023)

evaluacion formativa, docente sostenida.
aportan evidencia afin

sobre el papel de la

tecnologia en la

indagacion cientifica y

el razonamiento

colaborativos, y se

incluyen en este eje

por compartir la

mediacion tecnolégica

COmo rasgo comun,

Nota. Fuente: Changa et al. (2025) a partir del analisis

comparativo de los 25 estudios incluidos en la revision. La
columna "Autores (estudios incluidos)" reporta exclusivamente
autores que forman parte de los 25 estudios de la tabla 1; la
columna "Autores (literatura complementaria)" reporta fuentes
citadas en la discusién que no forman parte de dicho corpus. El
signo (—) indica que no se incorpord literatura complementaria
especifica para ese eje tematico.

La tabla 2 sintetiza los seis ejes tematicos
identificados a partir del analisis comparativo de los
estudios incluidos. Esta organizacion tematica sustenta

el analisis desarrollado en la discusion de los hallazgos.

4. Discusién

En este apartado se discuten los hallazgos de la
presente revision a la luz del objetivo planteado,
organizandolos en los mismos ejes tematicos
identificados en los resultados, y se contrastan con el
marco tedrico expuesto y con la literatura previa sobre
evaluacién formativa, retroalimentacion pedagodgica y

aprendizaje activo.

4.1. Evaluacion Formativa como Enfoque
Pedagogico para el Aprendizaje

En una linea complementaria, Chen y Chen
(2024), a partir de una revision sistematica de 58
estudios, evidencian que las herramientas tecnolégicas
de apoyo a la indagacion colaborativa en el area de
ciencias generan efectos positivos sobre el conocimiento
de contenido, el proceso de indagacion y el desarrollo de
habilidades cientificas como la argumentacion, en aulas
K-12.

Paralelamente, Anijovich et al. (2025), al presentar el

escolares correspondientes a los niveles
dossier tematico sobre evaluacion formativa en el que se
enmarcan practicas, desafios e implicancias en distintos
la necesidad de

contextos disciplinares, subrayan

trascender  enfoques reduccionistas  centrados
exclusivamente en la medicion del rendimiento.

En un nivel educativo distinto, Karadag y Yalgin
(2023) muestran que, en estudiantes de sexto grado de
educacion basica, la retroalimentacion entre pares en
entornos en linea mejora las habilidades de resolucion
colaborativa de problemas y fortalece una actitud
retroalimentar a los

favorable hacia el acto de
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companferos. Estos hallazgos evidencian que Ila

evaluacion formativa solo alcanza su potencial
transformador cuando se articula con criterios claros,
participacion estudiantil y reflexion docente permanente.
(2020),

mediante un estudio de validacion con 501 estudiantes

En educacién basica, Ceron et al.

chilenos y analisis factorial confirmatorio, desarrollan un

cuestionario de seis dimensiones que permite

operacionalizar y medir, desde la percepcion del
estudiantado, el desempefo docente asociado a las
practicas evaluativas formativas en el aula. Por su parte,
Alonso-Cortés Fradejas et al. (2017), en un estudio con
estudiantes de cuarto curso de Educacion Secundaria
Obligatoria en Espafia, muestran que la coevaluacion de
textos argumentativos, realizada con la misma rubrica
empleada por el docente, alcanza un alto grado de
coincidencia con la evaluacién docente, lo que respalda
su valor como herramienta de autorregulacion del
aprendizaje; a su turno, Veugen et al. (2024), a partir de
la implementacion de un ciclo de evaluacion formativa en
cinco fases por catorce docentes de secundaria,
muestran que, combinando actuaciones planificadas y
espontaneas en el aula, la retroalimentacion asi
estructurada favorece una co-regulacion efectiva del

aprendizaje del estudiante.

4.2. Retroalimentacion Formativa y Mejora del
Desempeiio Académico
analizada

La evidencia indica que |la

retroalimentacion formativa constituye el nudcleo
operativo de la evaluacién formativa y un factor decisivo
para la mejora del desempefio académico. Como
evidencia de ello, Lichtenberger et al. (2025) muestran, a
partr de un ensayo controlado aleatorizado por
clusteres, que la retroalimentacion integrada a la practica
diaria, mediante preguntas conceptuales y sistemas de
respuesta en el aula (clickers), mejora la comprension
conceptual y su integracion con la resolucion de
problemas cuantitativos en el area de fisica; estos
resultados se alinean con los hallazgos de Giler-Medina

y Medina-Gorozabel (2023), quienes evidencian un uso

extendido de la retroalimentacion, el 80,4% de los
estudiantes indica recibirla siempre, aunque sefialan
como limitaciones la escasez de estudios similares en la
provincia, las brechas pospandemia y el apoyo familiar al
aprendizaje.

En la misma linea, Félix y Elizalde (2025) aportan
evidencia empirica reciente que, con 70 estudiantes de
educacion bésica (Fase 5) en Mexicali, vincula la
retroalimentacion oportuna y especifica con la mejora de
habilidades metacognitivas y con mayores niveles de
motivacién académica. En conjunto, los resultados
sugieren que la retroalimentacion formativa constituye un
mecanismo clave para transformar la evaluacién en una
herramienta de mejora continua, siempre que se
implemente de forma reflexiva, personalizada y
sostenida.

Bajo esta mirada, los hallazgos de Wu y Schunn
(2023), en estudiantes de educacién secundaria, indican
que, si bien el nivel de desempefio en escritura del
evaluador no determina su precisién para identificar
problemas en los textos de sus pares, si predice
consistentemente la utilidad de la retroalimentacion que
ofrece, particularmente en las dimensiones y aspectos
especificos en los que dicho evaluador tiene mayor
dominio. Por afadidura, Fakeye (2016), a partir de las
percepciones de 420 estudiantes y 6 docentes de
educacion secundaria en Ibadan, Nigeria, evidencia
actitudes positivas hacia la evaluacion formativa y la
retroalimentacion correctiva en la ensefianza del idioma
inglés, sin diferencias significativas por sexo entre el

profesorado ni entre el estudiantado.

4.3. Aprendizaje Activo, Autorregulacion vy
Protagonismo del Estudiante

Los hallazgos ponen de manifiesto que la
evaluacion formativa favorece el aprendizaje activo al
promover la participacion consciente del estudiante en
procesos de autoevaluacion, coevaluaciéon y toma de
decisiones sobre su propio aprendizaje. En un plano
complementario, Lichtenberger et al. (2025) evidencian,

mediante un ensayo controlado, que la retroalimentacion
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estructurada por el docente, a través de preguntas
conceptuales y sistemas de respuesta en el aula, mejora
la comprension conceptual en fisica; en paralelo, Acosta-
Corporan et al. (2022) reportan un alto grado de
satisfaccion estudiantil con el aprendizaje colaborativo
mediado por TIC en educacién secundaria.

Demir y Zengin (2023)

muestran que un entorno de aprendizaje colaborativo

En una linea 4afin,

apoyado en el software GeoGebra mejora el
razonamiento matematico de estudiantes de educacion
secundaria. En el ambito de la ensenanza de idiomas,
Buitrago (2021), como literatura complementaria de
caracter documental, evidencia que el aprendizaje
colaborativo mediado por tecnologias de la informacion
y la comunicacion favorece el desempefio académico del
estudiante mediante el fortalecimiento de habilidades
sociales y de pensamiento critico; de otro lado, Ngo y Luu
(2025), en una intervencion con estudiantes de séptimo
grado en Handi, confirman que la retroalimentacion
formativa en linea, articulada con el ciclo de
autorregulacion, planificacion, ejecucion y autorreflexion,
fortalece la autorregulaciéon y permite al estudiante
interpretar, utilizar y responder de forma critica a la
retroalimentacion recibida.

De forma similar, Huayhua et al. (2021) muestran
activa,

que la  participacion mediada por

retroalimentacion constante, se asocia con la
metacognicién y la autonomia. En el caso de la
educacion basica, Alcivar y Chancay (2023) muestran
que la gamificacion articulada con aprendizaje
colaborativo estimula actitudes positivas, la participacion
activa y el compromiso del estudiante, lo que refuerza la
conexién entre aprendizaje colaborativo y evaluacion
formativa sefialada en la metodologia de esta revision.
Con un enfoque similar, la revision sistematica de Vrcelj
et al. (2023) advierte que, pese al uso creciente de la
gamificacion en educacién primaria y secundaria, esta
practica carece todavia de un respaldo empirico
consistente en la investigacion publicada, lo que subraya
la necesidad de fortalecer su base de evidencia como
complemento de las

practicas de aprendizaje

colaborativo examinadas en esta revision.

Estos hallazgos, en conjunto, indican que el
aprendizaje activo no es un efecto colateral de la
evaluacion formativa, sino una condicién necesaria para
su efectividad. Como literatura complementaria, Alonso-
Cortés Fradejas et al. (2017), en un estudio con
estudiantes de cuarto curso de Educacion Secundaria
Obligatoria en Espafia, muestran que la coevaluacién de
textos argumentativos mediante rubricas compartidas
con el docente impulsa la autorregulacion del
aprendizaje de la escritura.

Desde otra perspectiva, Wu y Schunn (2023), en
estudiantes de educacion secundaria, sefialan que la
retroalimentacion entre pares resulta mas util cuando
quien la ofrece cuenta con un buen desempefio de
escritura en el aspecto especifico evaluado, aun cuando
evaluadores de distinto nivel de desempefio identifican
los problemas del texto con una precision similar, lo que
fortalece la participacion activa y el protagonismo del
estudiante en su proceso de aprendizaje como

evaluador.

4.4. Formacion Docente y Alfabetizacion Evaluativa

La discusion revela que una de las principales
barreras para la implementacion efectiva de la
evaluacion formativa es la limitada alfabetizacion

evaluativa del profesorado, expresada en vacios
conceptuales y practicos en la comprension de este
enfoque. Asimismo, la falta de instrumentos de medicién
validados y de formacion continua restringen el uso
sistematico de estrategias formativas en el aula. En un
plano distinto, cabe destacar que Chen y Chen (2024)
evidencian que las herramientas tecnoldgicas orientadas
a la indagacién cientifica colaborativa en la educacion K-
12 mejoran las habilidades cientificas del estudiantado,
un hallazgo afin, centrado en la indagacion cientifica y no
en la evaluacion, que ilustra el papel mas amplio de la
tecnologia en el aprendizaje colaborativo.

En correspondencia con ello, Varga-Pimentel et
al. (2024) muestran que, pese al crecimiento sostenido

de investigaciones sobre evaluacion formativa, su

Pagina | 124

Revista Scientific - Articulo de Revisién Sistematica - Arbitrado - Volumen 11, Numero 40 - Mayo-Julio 2026 - pp. 112-133

pp. BA2016000002 - e-ISSN: 2542-2987 - ISNI: 0000 0004 6045 0361


https://doi.org/10.29394/Scientific.issn.2542-2987.2026.11.40.7.112-133
http://www.indteca.com/ojs/index.php/Revista_Scientific/oai

Miryam Elizabeth Changa Arcos; Diana Carolina Ramos Coérdova; Patricia Fabiola Rodriguez Ventura. Evaluacién Formativa y Retroalimentacion

Pedagdgica en el Aprendizaje: Revision Sistematica (2020-2025).

Instituto Internacional de Investigacion y Desarrollo Tecnolégico Educativo INDTEC, C.A.
DOI: https://doi.org/10.29394/Scientific.issn.2542-2987.2026.11.40.7.112-133

OAI-PMH: http://www.indteca.com/ojs/index.php/Revista_Scientific/oai

traduccion en practicas pedagdgicas sigue siendo
limitada. En el contexto de la educacién secundaria,
Veugen et al. (2024) subrayan que el desarrollo de
competencias evaluativas docentes, operacionalizado
en un ciclo de evaluacién formativa en cinco fases que
catorce docentes de secundaria pusieron en practica
combinando actuaciones planificadas y espontaneas en
el aula, resulta indispensable para promover practicas
coherentes de retroalimentacion; en sentido
convergente, Ngo y Luu (2025), en estudiantes de
educacién

secundaria, evidencian que una

retroalimentacion formativa en linea, estructurada
conforme al ciclo de autorregulacion, promueve el
aprendizaje autorregulado del estudiante.

Por ello, los resultados refuerzan que el
fortalecimiento de la formaciéon docente en evaluaciéon
formativa constituye una condiciéon estructural para
garantizar coherencia pedagdgica y mejora real del
aprendizaje. En relacion con el rol docente, Cerdn et al.
(2020) aportan un

validado -un

instrumento  psicométricamente

cuestionario de seis dimensiones,
contrastado mediante analisis factorial confirmatorio con
501 estudiantes chilenos de educacion basica- que
permite evaluar de forma sistematica, desde Ila
perspectiva del estudiantado, el desempefio docente
asociado a las practicas evaluativas formativas. En la
(2025)

muestran, a partir de un taller de formacién dirigido a

educacién basica peruana, Orellana et al.

docentes de primaria y secundaria en Lima, que la
capacitacion docente en evaluacion formativa puede

mejorar las practicas pedagdgicas en el aula.

4.5. Evaluacion Formativa en Educacién Basica

Los estudios analizados coinciden en que la
evaluacion formativa en educacién basica contribuye
significativamente al aprendizaje significativo, al clima
positivo en el aula y al desarrollo de competencias. En
un nivel educativo cercano, Demir y Zengin (2023)
aportan evidencia complementaria al mostrar que un
entorno de aprendizaje colaborativo apoyado en

GeoGebra mejora el razonamiento matematico de

estudiantes de educacién secundaria, lo que sugiere que
estas dinamicas de aprendizaje colaborativo también son
extensibles a etapas educativas posteriores.

En continuidad, Anijovich et al. (2025) destacan,
en la presentacién del dossier tematico sobre evaluacién
formativa que introducen, el interés por practicas que
impliquen activamente al estudiantado y fortalezcan
procesos reflexivos y participativos, foco editorial
coherente con los hallazgos de esta revision. En esta
linea, y como literatura complementaria no integrada a
los 25 estudios de la sintesis narrativa, Asim (2024),
mediante un estudio de investigacion-accion con
estudiantes de entre doce y quince anos, evidencia que
estrategias formativas colaborativas, como los exit
tickets, el trabajo en pares, las presentaciones grupales
y la evaluacién entre compafieros, incrementan el
involucramiento y el desempefio académico del
estudiantado.

No obstante, la evidencia también sefiala que su
implementacion sigue siendo desigual y dependiente de
iniciativas individuales, lo que limita su impacto
sistémico. En conjunto, los resultados sugieren que la
evaluacion formativa debe institucionalizarse como
practica pedagdgica en la educacién basica, articulando
politicas educativas, formacién docente y una cultura

evaluativa centrada en el aprendizaje.

4.6. Evaluacion Formativa en Entornos Virtuales y
Mediacion Tecnolégica

La evidencia muestra que la evaluacion formativa
mediada por tecnologias digitales se ha convertido en un
componente clave para sostener los procesos
educativos en entornos virtuales, especialmente a partir
de la pandemia, en linea con lo documentado por
(2024)

complementaria, analiza el aprendizaje colaborativo y la

Suarez-Avila quien, como literatura
evaluacién online como estrategias de formacion de
futuros docentes rurales en Ecuador. Este estudio
destaca que el uso de plataformas y aplicaciones
digitales orientadas a la retroalimentacion facilita el

seguimiento del aprendizaje y la interaccion docente-
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estudiante.

En la educacién basica y secundaria, Farhane
(2025) y Karadag y Yalgin (2023) refuerzan que la
mediacion tecnoldgica amplia las oportunidades para la
evaluacion formativa, siempre que se integre a un disefio
pedagodgico intencional: el primero  mediante
retroalimentacion formativa generada por inteligencia
artificial en un curso de secundaria, y los segundos
mediante retroalimentacion entre pares en entornos en
linea en sexto grado de educacién basica; en términos
similares, Aguilar et al. (2024) muestran que el uso de
herramientas tecnoldgicas 3.0 en ciencias sociales
puede favorecer el incremento de la participacion, la
motivacién, el pensamiento critico y la comprension
conceptual del estudiantado.

En cambio, Huayhua et al. (2021) advierten que
la falta de preparacion docente para ofrecer una
retroalimentacion efectiva, y la consecuente necesidad
de fortalecer las competencias digitales del profesorado,
contindan limitando su potencial formativo. El conjunto
de la evidencia analizada indica que el potencial
formativo de la mediacion tecnoldgica se maximiza
cuando esta se integra con criterios pedagogicos claros.

Al diferenciar por tipo de mediacion tecnolégica,
la evidencia muestra patrones distintos: en la
retroalimentacion entre pares mediada por entornos en
linea en educacion basica, Karadag y Yal¢cin (2023)
documentan mejoras en la interaccion y en la resoluciéon
colaborativa de problemas entre estudiantes de sexto
grado; en aplicaciones moviles y plataformas especificas
(2024)

mejoras en el seguimiento del aprendizaje entre futuros

de retroalimentaciéon, Suarez-Avila reporta

docentes rurales; y en la ensefianza secundaria,

Farhane (2025) documenta, mediante un disefio
cuasiexperimental con 87 estudiantes en Marruecos, que
la calidad del disefio pedagdgico de la retroalimentacion,
estructurada y mediada por inteligencia artificial
generativa durante ocho semanas, resulté determinante
para las mejoras observadas, por encima de la
herramienta tecnoldgica en si misma, al superar de

forma significativa y con un tamafio de efecto

considerable a la retroalimentacion docente tradicional.
Esta diferenciacion indica que el tipo especifico

de mediacion tecnoldgica condiciona los resultados, por

indiscriminadamente todas las

lo que agrupar

tecnologias bajo un efecto positivo homogéneo

simplificaria en exceso la evidencia disponible.
Complementariamente, Zepeda et al. (2025), en su
revision sistematica sobre los beneficios de la realidad
virtual y la realidad aumentada en la educacion superior,
amplian este panorama al reportar mejoras en el trabajo
colaborativo y la empatia estudiantil, entre otros
beneficios cognitivos y motivacionales, si bien concluyen
que ese potencial solo se concreta con investigacion
longitudinal, métricas comunes de evaluaciéon y una
adecuada capacitaciéon docente, con evidencia que
proviene de un campo tecnoldgico distinto y con menor
desarrollo empirico que las plataformas de uso mas
extendido descritas anteriormente; formas especificas de
retroalimentacién entre pares en estos entornos
permanecen, en todo caso, como una linea que esta
literatura

revision no encontré6 explorada en la

consultada.

4.7. Diferencias en la Evaluacion Formativa segun el
Tipo de Intervencion en Educacion Basica y
Secundaria

Al diferenciar los hallazgos segun el tipo de
intervencion, mas que segun el nivel educativo, la
evidencia sugiere matices relevantes dentro de la propia
educacion basica y secundaria. Por un lado, Altamirano-
Burgos y Lujan-Miguel (2024) documentan mejoras
medibles en una competencia cientifica especifica
mediante una intervencién de retroalimentacion
formativa de corta duracién; desde un angulo distinto,
Demir y Zengin (2023), desde el campo afin del
aprendizaje colaborativo tecnoldgico, documentan
mejoras puntuales en el razonamiento matematico de
estudiantes de secundaria mediante el uso del software
GeoGebra.

Igualmente,

Acosta-Corporan et al. (2022)

reportan un alto grado de satisfaccion estudiantil
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registrado al concluir un proyecto colaborativo de tres
meses de duracion en secundaria, un hallazgo que
remite a la percepcion del estudiantado antes que a
mejoras medibles en su desempefio académico. Por otro
lado, los estudios de Orellana et al. (2025) y Alonso-
Cortés Fradejas et al. (2017) documentan, dentro de la
educacién basica y secundaria, esfuerzos de mayor
alcance que la intervencién puntual en una asignatura: el
primero evalua un taller de doce sesiones dirigido a
docentes de primaria y secundaria en Lima, orientado a
fortalecer sus competencias en evaluacion formativa; y
el segundo documenta la implementacion sistematica de
la coevaluacién entre estudiantes de cuarto curso de
Educacion Secundaria Obligatoria en Espana.

En materia de medicién, Cerén et al. (2020)
aportan un cuestionario de seis dimensiones, validado
mediante analisis factorial confirmatorio con 501
estudiantes chilenos de educacion basica, que permite
operacionalizar y evaluar sistematicamente, desde la
perspectiva del estudiantado, el desempefio docente
asociado a las practicas evaluativas formativas. Esta
diferenciacion sugiere que, dentro de la propia educacion
basica y secundaria, la efectividad de la evaluacion
formativa se documenta tanto a nivel de intervenciones
puntuales en asignaturas especificas como a nivel de
esfuerzos de mayor alcance, curricular, institucional o de
formacion docente, una distincion que las futuras
investigaciones deberian explorar de forma mas
sistematica, incluyendo su posible contraste con la

educacién superior.

4.8. Operacionalizacién del Marco Teérico

Desde el marco tedrico que sitta la

retroalimentacién como el componente central de la
(Wiliam, 2018),

ilustran cémo la retroalimentacion oportuna y centrada

evaluacion formativa los hallazgos
en el proceso se traduce en mejoras observables del
aprendizaje: en la comprensién conceptual integrada con
la resolucion de problemas cuantitativos que
documentan Lichtenberger et al. (2025) mediante un

ensayo controlado en fisica, y en el fortalecimiento de las

habilidades metacognitivas y la motivacion académica
que reportan Feélix y Elizalde (2025) en estudiantes de
educacion primaria.

De igual modo, la teoria de la autorregulacion del
aprendizaje se operacionaliza en el ciclo de planificacion,
ejecucion y autorreflexion documentado por Ngo y Luu
(2025),

coevaluacion y reflexion metacognitiva coherentes con lo

que orienta practicas de autoevaluacion,

reportado por Alonso-Cortés Fradejas et al. (2017) sobre
la coevaluacion de textos argumentativos mediante
rubricas compartidas, y en linea con el fortalecimiento de
habilidades sociales y de pensamiento critico que
(2021)

colaborativo mediado por TIC, mientras que la teoria del

Buitrago documenta en el aprendizaje
juicio evaluativo (Sadler, 1989) encuentra expresion afin
(2025), en la

presentacion del dossier tematico sobre evaluacion

en el llamado de Anijovich et al.
formativa, a una comprensién mas dialdgica del proceso
evaluativo que trascienda la calificacion. Esta lectura
conjunta evidencia que los constructos tedricos que
orientan la presente revision no permanecen como
se conectan

referentes ornamentales, sino que

directamente con los hallazgos empiricos analizados.

4.9. Confrontacion con Revisiones Previas

Al confrontar estos hallazgos con revisiones
previas afines sobre evaluacion formativa, se observa
continuidad conceptual: en concreto, Huaman et al.
(2025) ya habian documentado, en instituciones publicas
peruanas, una correlacion fuerte y significativa entre una
alta competencia docente en evaluacion formativa y la
adopcion de practicas pedagdgicas metacognitivas
adecuadas; por su lado, Gonzalez (2023) analiz6 la
eficacia de la evaluacion formativa desde Ila
diversificacion curricular. La presente revision amplia
estos aportes previos al sistematizar evidencia empirica
(2020-2025) sobre

retroalimentacion,

mas reciente los mecanismos

concretos de autorregulacion 'y
mediacion tecnoldgica que explican dicha eficacia, y al
declarar explicitamente las limitaciones metodoldgicas

del corpus analizado.
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Ambas revisiones previas se concentraron en un
unico componente del fenémeno (la practica docente o
el disefio curricular, respectivamente), sin integrar
explicitamente la retroalimentacion, la autorregulacion
del aprendizaje y la mediacién tecnoldgica en un mismo
marco analitico. La presente revision, al integrar estos
tres componentes junto con una comparacién entre
educacién basica y superior, ofrece una lectura mas
completa de las condiciones que hacen efectiva a la
evaluacion formativa, sin que ello implique restar validez
a los aportes previos, que constituyen antecedentes

directos del presente analisis dentro de la misma revista.

4.10. Limitaciones

Una primera limitacién se relaciona con la
diversidad de enfoques metodoldgicos y contextuales
presentes en los articulos analizados, lo que dificulta
establecer comparaciones directas entre resultados y
niveles educativos. En segundo lugar, siete de los 25
estudios incluidos (28%) corresponden a piezas tedricas
0 a revisiones de literatura, revisiones sistematicas y
sintesis bibliométricas previas, y no a estudios empiricos
primarios, sin que se haya verificado el solapamiento de
su literatura subyacente con el resto del corpus ni se
haya aplicado una herramienta especifica de evaluacion
de revisiones como AMSTAR-2.

En tercer lugar, el protocolo de esta revisién no
fue registrado de forma prospectiva en PROSPERO, lo
que limita la verificacion externa de eventuales
desviaciones respecto al proceso planificado. En cuarto
lugar, no se aplico6 una herramienta validada de
evaluacion de la calidad metodoldgica o del riesgo de
sesgo (por ejemplo, MMAT, Newcastle-Ottawa o RoB 2);
la valoracion de los estudios se limité a criterios
cualitativos generales de coherencia y pertinencia, lo
cual constituye una limitacién reconocida que invita a
interpretar los hallazgos con cautela. En quinto lugar, el
cribado, la evaluacién de elegibilidad y la extraccion de
datos fueron realizados de forma conjunta por las tres
autoras, sin un procedimiento de revision independiente

y cegada con verificacion cruzada posterior, por lo que

no puede garantizarse la misma robustez que ofreceria
un proceso de doble revision ciega e independiente.

En sexto lugar, el proceso de seleccion tampoco
documenta un desglose especifico de los motivos de
exclusién para los 118 registros descartados en el
cribado por titulo y resumen ni para los 30 articulos
excluidos tras la evaluacion a texto completo, limitandose
a categorias generales de pertinencia tematica y
cumplimiento de los criterios de elegibilidad; esta omision
constituye una limitacion respecto de lo recomendado
por el item 16a de PRISMA 2020 (Page et al., 2021), que
exige describir los resultados del proceso de busqueda y
seleccion con el detalle suficiente para permitir su
verificacion.

En séptimo lugar, dos de las referencias que
sustentan el marco tedrico de esta revision, Wiliam
(2018) y Sadler (1989), se cuentan también entre los 25
estudios incluidos en la sintesis narrativa (tabla 1) y en el
eje tematico “Evaluacion formativa como enfoque
(tabla 2);
fundamento conceptual y como parte del corpus empirico

pedagogico” esta doble funcién, como

analizado, introduce un grado de circularidad
metodoldgica que se declara aqui de forma explicita, sin
que ello reste validez a su pertinencia tedrica dado su
caracter fundacional ampliamente reconocido en el
campo.

Asimismo, una parte considerable de la literatura
revisada se concentra en estudios de educacion
superior, lo que limita la disponibilidad de evidencia
empirica homogénea para la educacion basica,
especialmente en contextos rurales y en instituciones
con recursos tecnolégicos limitados. Dado que la
totalidad de los estudios incluidos reporta efectos
positivos o neutros de la evaluacién formativa, no puede
descartarse un sesgo de publicacién que favorezca la
difusién de resultados favorables sobre hallazgos nulos
o contrarios; esta posibilidad no fue evaluada mediante
herramientas estadisticas especificas (por ejemplo,
graficos de embudo), dado el caracter narrativo de la
sintesis.
se relaciona con el

Una limitacion adicional
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idioma de publicacion considerado en la busqueda: si

bien la muestra final incluye estudios redactados

originalmente en espafiol, inglés y portugués, la
estrategia de busqueda se ejecutd principalmente con
descriptores en espafiol, lo que pudo haber reducido la
recuperacion de estudios publicados exclusivamente en
inglés en bases no indexadas de forma cruzada con
SciELO o Dialnet. Esta posible restriccion idiomatica se
suma a las limitaciones ya sefialadas y refuerza la
necesidad de interpretar los hallazgos como una sintesis
exploratoria antes que como una representacion
exhaustiva de toda la literatura disponible sobre

evaluacion formativa.

5. Conclusiones

En respuesta al objetivo planteado, los resultados
del estudio permiten afirmar que la evaluacion formativa
se configura como un enfoque pedagdégico orientado al
aprendizaje, sustentado en el seguimiento continuo del
progreso estudiantil, el uso de criterios explicitos y la
retroalimentacion sistematica. La evidencia analizada
indica que dichas practicas favorecen el desarrollo de
competencias, la comprension profunda de los
contenidos y la participacion activa del estudiante, al
promover procesos de autoevaluacién, coevaluacion y
reflexion metacognitiva que fortalecen la autorregulacion
del aprendizaje. Asimismo, se constata que la
retroalimentacion formativa constituye el componente
central de este enfoque, al incidir de forma significativa
en el desempefio académico, la motivacion y el
compromiso del estudiante.

No obstante, la efectividad de la evaluacion
formativa se encuentra condicionada por factores
entre limitada

estructurales, los que destacan Ila

alfabetizacion evaluativa del profesorado, la
disponibilidad aun limitada de instrumentos de medicion
validados y la insuficiente institucionalizacion de estas
practicas en los distintos niveles educativos. El uso de
tecnologias digitales emerge, a su vez, como un
elemento potenciador de la evaluacion formativa, al

ampliar las posibilidades de seguimiento del aprendizaje

y de retroalimentacion oportuna en contextos
presenciales, virtuales e hibridos; sin embargo, su
impacto formativo depende de una integracion
pedagogica intencional, del acceso equitativo a los
recursos tecnoldgicos y del fortalecimiento sostenido de
las competencias evaluativas y digitales docentes.

Dado que estos hallazgos provienen de un corpus
con limitaciones metodolégicas reconocidas (ausencia
de registro prospectivo del protocolo, de una herramienta
validada de riesgo de sesgo y de un proceso de seleccién
declarado como independiente), la evaluacion formativa
se proyecta como un enfoque prometedor para la mejora
de la calidad educativa, cuya consolidacién requiere
articularse con procesos sistematicos de formacion
docente y con una cultura evaluativa centrada en el
aprendizaje y la mejora continua.

En términos de politica educativa, los hallazgos
sugieren que la institucionalizacion de la evaluacion
formativa requiere acompafiarse de incentivos concretos
para la formaciéon docente continua y de lineamientos
curriculares que reduzcan la dependencia de iniciativas
aisladas, de modo que su adopcién no quede sujeta
exclusivamente a la motivacion individual de cada
docente.

Las brechas de conocimiento identificadas en la
presente revisién ameritan profundizar en estudios
empiricos que analicen la implementacion de la
evaluacion formativa en contextos educativos diversos,
con especial énfasis en zonas rurales y en sistemas
educativos con alta heterogeneidad sociocultural,
actualmente subrepresentados en el corpus analizado.
Asimismo, resulta pertinente explorar el impacto de
programas de formacién docente en alfabetizacion
evaluativa y el uso pedagdgico de tecnologias digitales
para fortalecer la retroalimentacion formativa.

De igual manera, se recomienda desarrollar
entre

investigaciones que examinen la relacion

evaluacién formativa, aprendizaje activo y
autorregulacion a largo plazo, empleando protocolos
registrados de forma prospectiva y herramientas

validadas de evaluacién de la calidad metodoldgica, asi
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como estudios comparativos que permitan identificar
modelos efectivos y sostenibles de evaluacion centrada
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Aprobacion ética y consentimiento informado. Por tratarse de una revision sistematica de estudios previamente
publicados, sin recoleccion de datos primarios de sujetos humanos ni acceso a informacién confidencial, la presente

investigacion no requirié aprobacion de un comité de ética institucional.

El contenido de este manuscrito se difunde bajo una Licencia de Creative Commons Reconocimiento-NoComercial-Compartirigual
4.0 Internacional
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